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Introducéo

Sabemos que o ensino tradicional de lingua materna é caracterizado por ser
predominantemente normativo e conceitual, ndo proporcionando aos alunos entrarem
em contato com a lingua viva, isto é, com a lingua em uso.

Nesse sentido, este artigo alicercado na Linguistica Aplicada, pretende relata
uma experiéncia pedagdgica com profissionais da educacdo basica de duas escolas
publicas da cidade Jodo Pessoa/PB envolvidas em um projeto de pesquisa de doutorado
na area de educacgdo. Tendo como proposta capacita-los para desenvolver atividades de
linguagem com criancgas de sete a nove anos do ensino fundamental.

Diante do exposto, este trabalho se caracteriza como um relato de experiéncia de
uma oficina pedagogica que aconteceu em outubro de 2009, como parte da intervencéo
metodologica de uma pesquisa-acdo. Esse método parte do principio de
que participantes e pesquisadores devem trabalhar colaborativamente para se alcancar
objetivos comuns, nesse caso, a oficina surgiu como uma alternativa do pesquisador
para auxiliar os pedagogos na elaboracdo de aulas mais significativas para o
favorecimento do trabalho com a leitura e a escrita em sala de aula.

Como perspectiva teorica, adotamos uma Visdo sociointeracionismo da
linguagem a fim de favorecer o trabalho do pedagogo com o ensino/aprendizagem de
lingua materna, uma vez que essa perspectiva possibilita compreender a influéncia do
agir docente sobre o saber-fazer! discente, considerando a interacdo entre os agentes da
situacdo de comunicacao.

Os sujeitos participantes da oficina sdo 06 (seis) pedagogos, sendo 03 (trés) de
cada escola envolvida no projeto de pesquisa®. Os participantes dividiram-se em dois
grupos seguindo as orientacGes da professora formadora a fim de trabalharem com os
géneros textuais, masica e cordel, visando a pratica do letramento.

Acreditamos que selecionar os pedagogos® como sujeitos para a oficina
pedagdgica, é investir de forma concreta para que mudancas significativas acontecam
no contexto escolar, uma vez que é o professor o sujeito responsavel por elaborar,
selecionar, organizar e utilizar os recursos favoraveis ao desenvolvimento do
ensino/aprendizagem no contexto escolar.

O aporte tedrico que embasara este relato sdo os estudos de Bagno (2002) e
Soares (2006) sobre o letramento nas relacfes cotidianas; Bakhtin/\VVolochinov ([1929]

1 O termo saber-fazer é aplicado por Chevallard (1992) para tratar sobre as habilidades técnicas e o
conhecimento tedrico de algo que sera ensinado e aprendido.

2 Cabe destacar que os alunos das duas escolas envolvidas no projeto fazem parte dos sujeitos da
pesquisa-acdo, entretanto, apenas 0s pedagogos sdo participantes da oficina pedagogica.

*Ao solicitar o auxilio desta especialista em linguistica para a sua pesquisa de doutorado, o pesquisador
tinha como proposta realizar atividades de linguagem com os alunos das duas escolas publicas envolvidas
no projeto do Edulivre. Entretanto, isso ndo resultaria em uma mudanga efetiva nessas escolas. Desse
modo, propomos realizar atividades com o letramento para os docentes objetivando que esses agentes
agissem como multiplicadores do trabalho realizado com a insercdo dos géneros textuais e do
sociointeracionismo em sala de aula.
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2010) sobre a interagdo verbal, Bronckart (2009) sobre atividades de linguagem;
Geraldi (1996) e De Pietri (2007) sobre as préaticas docentes entre outros estudiosos.

Didaticamente esse artigo se divide em duas partes: uma tedrica e outra pratica.
Na primeira parte, expomos sobre a concepgdo sociointeracionista de linguagem
norteadora do trabalho com texto em sala de aula e, também sobre os conceitos de
interacdo e de letramento adotados; na segunda parte, expomos sobre a metodologia
aplicada na oficina ministrada aos participantes da pesquisa-acdo; e, por fim, tecemos
algumas consideragdes.

1. A concepgéo de linguagem: uma determinante para o ensino/aprendizagem

H& um consenso entre alguns estudiosos da linguagem que a escolha tedrico-
metodoldgica é resultante da articulacdo entre a nossa concepcdo de mundo e de
educacdo sendo, portanto, uma escolha politica que influencia ndo somente na
epistemologia do objeto estudando, mas também como esse objeto serd estudado em
sala de aula (TRAVAGLIA, 2002). Nesse sentido, é interessante refletirmos sobre a
concepcao de linguagem que adotamos em nossa pratica docente a fim de identificar,
compreender e solucionar os problemas ocorridos em salas de aula com um olhar critico
sobre 0 nosso proprio agir de linguagem®”.

Nesse sentido, cabe expor que como em qualquer outra proposta de trabalho a
nossa esta sujeita as alteragcdes e imposicdes da situacdo concreta de cada professor.
Pois, como sabemos cada sala de aula é um caso particular e, somente o professor
conhece suas reais dificuldades e/ou necessidades em aplicar uma determinada proposta
pedagdgica. Entretanto, acredita-se que uma reflexdo sobre a propria pratica docente é
fundamental para que se compreenda o processo de ensino/aprendizagem.

Diante disso, partimos do pressuposto de que o ensino de lingua materna — como
qualquer outra disciplina — resulta da concepcao de linguagem adotada pelo educador,
sendo essa nocdo a responsavel por seu agir docente. Com isso, € interessante
explicitarmos sobre as principais concepcfes de linguagem adotadas pelos educadores.
De acordo com Koch (2003) e Geraldi (1996) a linguagem pode ser concebida de trés
formas:

1.1. Linguagem como representacdo do mundo

Essa nocdo é a base dos estudos tradicionais da linguagem que julgam a
enunciacdo um ato monoldgico, individual. Nesses estudos o dominio da norma culta
aparece com o reflexo da capacidade de pensar. Logo, o professor que adotar essa
nocdo de linguagem vé a criacdo linguistica como resultado da organizagdo logica e
individual do pensamento. Com isso, a interacdo entre os interlocutores do processo de
ensino/aprendizagem € desconsiderada, sendo o conhecimento de mundo trazido pelo
aluno irrelevante para a construcéo do saber.

Desse modo, o aluno é tratado como um ouvinte passivo que repete aquilo o que
é dito pelo professor, tendo esse Gltimo o dominio sobre conhecimento e, por sua vez,
prescrevendo-o ao seu aluno a partir de uma gramatica normativa descontextualizada da

* O termo agir é tomado, neste trabalho, conforme o proposto por Bronckart (2009), sendo, portanto,
considerado como uma a¢do que organiza os discursos ou textos, isto &, as atividades desenvolvidas em
um ambiente ou situagdo de comunicacao.



realidade que deve ser seguida a risca sem qualquer questionamento. Essa prética
pedagOgica é muito cébmoda para o professor que esconde suas insegurancas com
relacdo aos usos da lingua e da propria gramatica atrds de um curriculo pronto
assegurando de certa forma sua autoridade sobre o discurso em sala de aula e, com isso,
joga para o sistema de ensino a responsabilidade pelo fracasso escolar. Essa préatica vem
confirmar o diz Travaglia (2002, p.106):

a imagem que a sociedade tem do ensino de lingua materna e de como
deve ser o professor, leva cada professor a repetir um modelo recebido,
buscando mais legitimar o seu papel [...] do que fazer algo que
represente um ensino significativo para vida de seus alunos.

Dito de outro modo, ao seguir uma visdo tradicionalista de linguagem e de
ensino, o professor apenas prescrever leis gramaticais ao aluno, a fim de fazé-lo
alcancar um modelo de perfeicdo social: falar e escrever de acordo com a norma culta
da lingua portuguesa. E, com isso, o transforma em um ouvinte passivo do discurso de
alheio.

1.2. Linguagem como instrumento de comunicagéo

Essa concepcdo € resultante do pensamento estruturalista saussuriano e
gerativista chomskyano que mudou a forma de perceber a linguagem entre as décadas
de 1950 e 1970. Segundo essa perspectiva, a lingua é um codigo capaz de transmitir ao
receptor uma mensagem e, assim, a linguagem passa a ser vista “como instrumento para
o0 locutor [ou emissor] comunicar a alguém suas intencdes, ou se quiser, instrumento
para alguém expressar para outrem suas intengdes.” (GUIMARAES, 1995, p. 31).

Adotar essa nocdo de linguagem torna o professor um instrutor ou emissor de
uma mensagem que deve ser decodificada pelo aluno. Embora, essa perspectiva
reconheca o outro — interlocutor da linguagem — no momento da enunciagédo, a lingua
continua sendo vista de forma monologica. Uma vez que essa concep¢do se limita ao
funcionamento interno da linguagem, ou seja, a transmissao e a decodificacdo do texto.
Com isso, a lingua é estudada desvinculada do contexto social dos alunos e, por sua vez,
mesmo esses alunos sendo considerados como sujeitos participantes do processo de
comunicacdo, ainda ndo possuem voz ouvida. Em suma, essa concepcdo de linguagem
ndo se diferencia muito daquela proposta pela visao tradicional.

1.3. Linguagem como forma de interagdo

A nocdo de linguagem como interacdo é fruto de trabalhos influenciados por
pensadores como Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010), que romperam com a hegemonia
do ensino tradicionalista ao inserir nos estudos linguisticos termos como texto, discurso,
contexto, dialogo e interacdo. Essa visdo de linguagem proporciona um olhar mais
dinamico sobre a linguagem e também mais préximo da realidade social, pois concilia
aspectos sdcio-historicos e interacionais.

Com essa perspectiva, a lingua passa a ser estudada em seu uso concreto,
enquanto dialogismo, ou seja, como lingua viva. E a consciéncia linguistica dos
locutores — sujeitos da enunciacdo — ndo se detém a gramatica pura, mas sim “com a



linguagem no sentido de conjunto dos contextos possiveis de uso de cada forma
particular.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010 p. 95). Nesse sentido, a
linguagem torna-se conhecida como “um lugar de interagdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica agdes que ndo conseguiria levar acabo, a ndo ser falando; com
ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos.”
(TRAVAGLIA, 2002, p. 41).

Assim, o didlogo adentra as salas de aula e o0 aluno passa a ser um participante
ativo no contexto escolar e, assim, o seu discurso tornou-se fundamental para a
construcgdo do discurso do outro — do professor e do colega. Dessa maneira, o educador
assume um papel de mediador do conhecimento® possibilitando ao educando interagir,
trazer ou trocar saberes e, principalmente, questionar as ideias do outro. E, assim,
construir o conhecimento de forma colaborativa em sala de aula. Além disso, ao adotar
essa nocao de linguagem o educador faz como que os alunos ndo somente tenham a voz
ouvida como, também sejam considerados em sua heterogeneidade discursiva, social
etc.

Dito de outro modo, a adogdo dessa concepcdo de linguagem significa que o
professor respeita as variedades linguisticas existentes entre seus alunos e, também
compartilhar o conhecimento com eles quebrando, assim, com uma postura autoritaria
imposta pelo ensino tradicional. Entretanto, essa ndo € uma tarefa facil para o educador,
mas é fundamental que ele se conscientize de que aceitar a palavra do outro como
constituinte do seu dizer — saber — é essencial para que 0 processo de
ensino/aprendizagem acontecga de forma eficiente em sala de aula.

Diante do exposto, o educador precisa se conscientizar de todas as implicacdes
que estdo envolvidas na adogdo de uma concepc¢éo de linguagem para o ensino de lingua
como, também que o uso de determinada metodologia esta diretamente relacionada a
uma nocdo de linguagem, sendo metodologia e linguagem uma escolha politica de como
agir em sala de aula.

Com isso, adotamos a terceira concepcdo de linguagem como norteadora de
nossa préatica pedagdgica para auxiliar a pesquisa-acao e, também proporcionar aos
pedagogos uma proposta significativa para o trabalno com a pratica da leitura e da
escrita com seus alunos.

Na seccdo a seguir explicitaremos brevemente sobre o nosso conceito de
interacao.

2. A interacdo no contexto escolar

Bakhtin/VVolochinov ([1929] 2010) enuncia que a comunicacdo € um processo
interativo amplo entre dois ou mais sujeitos socio-historicamente situados, sendo esse
processo diferente da mera transmissdo ou reproducdo de mensagens. Assim, 0
professor ao expor seu discurso traz nele marcas impressas de sua ideologia ou
pensamento e, portanto, marcas de sua interacdo com o mundo, com outros sujeitos.

Por isso, a interagdo € concebida aqui como “um componente do processo de
comunicacdo, de significacdo, de construcdo de sentido e que faz parte de todo ato de
linguagem.” (BRAIT, 1993, p. 194). Logo, ela ndo pode ser desconsiderada no ensino

® Consideramos o professor mediador aquele sujeito social que orienta as discussdes entre os alunos em
sala de aula, a partir de um tema determinado que envolva ndo s6 o contetido programatico, mas também
questdes que possam surgir no momento da discussdo, levando, assim, os participantes a refletirem,
questionarem, compreenderem e, principalmente construirem sentidos para o mundo.



de lingua, pois para o professor de lingua essa ndo é apenas uma teoria metodologica,
mas também o proprio objeto de estudo.

Nesse sentido, para que a construgdo do conhecimento ocorra efetivamente
alguns fatores devem ser considerados pelo educador ao planejar sua aula como, por
exemplo:

1) o numero de participantes envolvidos na interacéo;

2) o conhecimento prévio que esses participantes trazem;

3) o tempo de duracdo da aula;

4) o0s objetivos educacionais a serem alcancados com a discussao ou tematica

trabalhada;

5) a heterogeneidade do grupo (idade, sexo, série, condi¢do social etc.).

Essas diferencas véo aparecer durante a discussao revelando ndo somente a viséo
de mundo dos participantes, mas também os conhecimentos deles sobre determinado
contetdo. Por isso, a informagdo sobre o perfil do aluno é fundamental para que o
professor alcance os objetivos tracados para a sua disciplina, pois ela lhe dara subsidios
para atuar concretamente em sala de aula.

3. Sobre o letramento

O conceito de letramento adotado aqui esta relacionado a “acéo de ensinar e de
aprender a ler e escrever; [sendo, visto como] o estado ou a condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”
(SOARES, 2006, p. 20). Nesse sentido, o letramento é simultaneamente uma préatica e
um nivel de aptidao. Por isso, o “nivel de letramento é determinante para 0 sucesso ou
ndo da relagdo do aluno com o texto na escola.” (DE PIETRI, 2007, p. 12).

Nesse sentido, Bagno (2002, p. 52) afirma ser preciso proporcionar ao aluno um
ensino de lingua que amplie o seu grau de letramento. Com isso, conhecer o nivel de
letramento dos alunos é importante para o desenvolvimento das atividades de linguagem
em sala de aula. Uma vez que existem alunos oriundos de diferentes grupos sociais e,
por conseguinte, com necessidades variadas no que diz respeito a0 manuseio do texto
escrito. Dessa maneira, 0 contato com esse texto deve ser construido na interacdo
professor e aluno.

Diante de exposto, o professor e a escola devem oferecer condi¢cbes para o
letramento, ndo restringindo as aulas de lingua materna apenas ao estudo da gramatica
normativa, pois a lingua se manifesta em textos, orais e escritos, em situacdes de uso
concreto. Nesse sentido, a nossa orientacdo para os pedagogos participantes da oficina
foi de que a pratica de analise gramatical fosse contextualizada em favor do processo de
ensino/aprendizagem.

Ao trabalhar com uma proposta sociointeracionista para ampliar o grau de
letramento, procuramos subsidios nos estudos de Soares (2006) no que diz respeito aos
objetivos praticos a serem adotados em sala de aula. Segundo a autora, o estudo da
lingua oral ou escrita deve ser realizado a partir da relacdo entre essas duas
modalidades; o aluno deve ser exposto a escrita e a escuta de diferentes géneros (orais e
escritos) e funcbes sociais; o professor deve criar oportunidades para que os alunos
possam refletir sobre o que leem, escrevem, falam ou ouvem de forma contextualizada;
e, o principal, o professor dever favorece o desenvolvimento das habilidades de
interacdo oral e escrita a partir do grau de letramento do grupo social dos educandos.



Adotar os objetivos citados para desenvolver o ler e o escrever, é estudar a
lingua em uso. Entretanto, € relevante pontuar que ndo basta disponibilizar géneros
textuais aos alunos, é necessario organizar essas atividades e expor 0s textos produzidos
pelos alunos de maneira gradativa, coerente e coesa a fim de alcangcar os objetivos
pretendidos, desenvolvendo a leitura ludica e reflexiva, e favorecer o desenvolvimento
de uma escrita eficaz e criativa.

Alcancar tais objetivos exigira um diagndstico do grupo com o qual o educador
trabalhard a fim de “testar” a proposta pedagdgica e, caso seja necessario, rever o
planejamento no inicio do curso para atender as reais necessidades dos alunos.

Em vista disso, é indispensavel alertarmos o professor do ensino fundamental
sobre 0o como seu agir favorece ou ndo da aprendizagem do alunado, sendo assim
acreditamos que a melhor forma de fazer isso € investir na formagdo docente para o
letramento.

Na seccdo a seguir apresentaremos a metodologia aplicada para o letramento
com os pedagogos envolvidos no projeto de pesquisa.

4. Sobre a metodologia: a pesquisa-acéo e a intervencao pedagogica

E necessario explicitarmos sobre a pesquisa-acdo, antes de tratar sobre a
metodologia aplicada para o letramento, j& que a oficina pedagdgica é uma etapa da
pesquisa e ndo a propria pesquisa.

Segundo Gil (2009), a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa empirica em que
pesquisadores, participantes (sujeitos pesquisados) e colaboradores (especialistas na
area de pesquisa) agem colaborativamente para a resolucdo de um problema na situagéo
da pesquisa.

Esse tipo de pesquisa, de acordo com o autor, é dividido nas seguintes etapas:
“fase exploratoria, formulacdo de problema, construcdo de hipoteses, realizacdo do
seminario, selecdo de amostra, coleta de dados, andlise e interpretacdo dos dados,
elaboracao do plano de acéo e divulgacédo dos resultados.” (GIL, 2009, p. 142). No caso,
a oficina diz respeito a etapa denominada de realizacdo do seminario, tendo como
objetivo atender a necessidade de intervencdo do projeto de pesquisa intitulado
“Multiplas inteligéncias, criacéo e interatividade no ambiente virtual de aprendizagem
edulivre® sob a coordenacdo do Prof. Dr. Leonidas Le&o Borges. Nesse contexto, o
seminario consiste em reunir 0s principais envolvidos da pesquisa para recolher
sugestdes dos participantes e contribuicdes dos especialistas para que sejam escolhidas
as diretrizes de pesquisa e, por sua vez, proposto um plano de acéo.

Com isso, o professor passaria a organizar a sua pratica com base em uma
proposta metodoldgica para a resolucdo de problemas que requerem dele o
planejamento de situacbes de ensino/aprendizagem que sirvam como atividades e
intervencdes pedagdgicas que atendam as necessidades concretas e desenvolvam as
habilidades dos alunos.

E necessario explicitarmos, de forma breve, sobre o conceito de escrita adotado,
neste trabalho, uma vez que a maior preocupac¢do dos pedagogos e do pesquisador era

®A pesquisa do prof. Borges objetivava “verificar como o ambiente virtual de aprendizagem (AVA),
desenvolvido no ambito do Projeto Edulivre, potencializa o desenvolvimento de inteligéncias multiplas
em criangas de sete a nove anos” (Borges, 2010). Para tal, ele aplicou como metodologia a pesquisa-agao,
que implicava realizar uma experiéncia participativa e interventiva, ja que envolvia o grupo de alunos,
professoras entre outros profissionais. Com a intervencédo foi possivel o grupo de alunos e professores
produzirem 159 contetidos em sala de aula que possibilitou 0 andamento do projeto.



com a deficiéncia de escrita do alunado. Desse modo, a intervencdo metodologica
realizou-se justamente em torno do processo de letramento para o trabalho com a escrita
em sala de aula.

4.1 Sobre o conceito de escrita para a intervengao pedagogica

Saveli (2007 apud. BAGNO, 2007) afirma que a escrita € “um meio de construir
um ponto de vista, uma visdo particular do mundo, de encaixar cada fato num conjunto,
de estabelecer um sistema, de dar um sentido as coisas”. A partir dessa no¢do de escrita,
a leitura passa a ser concebida como aquilo que vai a procura do ponto de vista do
outro’, que leva a questionamentos, & investigacdo dos meios que possibilitem elaborar
um confronto com suas préprias posices e a se relacionar com os instrumentos que
permitem elabora-los. Nesse sentido, Bagno (2002) alega que o desafio do professor
passa tanto pela conscientizacdo da natureza da leitura e da escrita na escola e na
sociedade quanto por uma reflexdo sobre as condigdes necessarias para 0 seu
ensino/aprendizagem.

Com isso, 0 conceito de leitor e de escrevente € consequéncia da compreensao
que temos de escrita, sendo assim aceitar a escrita como um instrumento de pensamento
exige compreendé-la em relagédo a seu uso e a sua funcdo social. Além disso, exige que
0 educador enxergue o ato de ler e de escrever a partir do ludico, da criatividade ja que
essas habilidades ultrapassam o mero decodificar e codificar palavras como, também
ultrapassam o dialogar, o discutir, o interagir. Pois ler e escrever sd&o formas de
participar das representacfes do texto lido, de criar significados para o texto, de ampliar
conhecimento, de reescrever o discurso do outro e de construir novos textos.

Por isso, a oficina vem oferecer aos pedagogos um momento de reflexdo sobre
alguns conceitos intrinsecos ao fazer metodoldgico, propondo-lhes atividades de
linguagem com o0s géneros textuais musica e cordel® a fim de realizar um trabalho com
uma linguagem adequada as necessidades do aluno e simultaneamente desenvolver a
habilidade de escrever através do ladico sem deixar de lado o linguistico e o socio-
historico.

4.2 Sobre a intervencgdo pedagdgica: a oficina

A intervencdo pedagdgica, neste trabalho, foi pensada observando os registros
do pesquisador sobre o grupo pesquisado (professores e alunos) e a avaliacdo da
especialista/professora formadora acerca da situacao que lhe foi relatada por ele. Sendo,
escolhido o género textual muasica, como um dos objetos de estudo, por esse estabelecer
a unido entre o oral, o escrito e o ludico e, portanto, atende aquilo que é proposto por
Soares (2006) ao expor sobre os objetivos praticos para o letramento.

Tendo em vista isso, propomos uma atividade de linguagem em torno do género
musica infantil aos pedagogos a fim de intervir com um plano de acdo nas escolas

" Isso é bastante discutido na teoria bakhtiniana sobre a interacdo verbal. Para Bakthin/Volochinov
([1929] 2010), o eu se constréi em confronto com o discurso do outro. Nesse sentido, ao entrar em
contato com outros discursos ou textos de diferentes esferas sociais o aluno amplia seus conhecimentos e,
por sua vez, adquire uma forma concreta de atuar na comunidade em que vive.

® No explicitaremos sobre a proposta com o género textual cordel devido & questdo de espaco, atendendo
as normas para a submissdo do trabalho do evento.



envolvidas no projeto. Nosso seminério iniciou com uma breve apresentacdo dos
conceitos norteadores do trabalho com o sociointeracionismo e, em seguida, aplicamos
a oficina propriamente dita, isto é, trabalhamos com o texto.

Vejamos o texto trabalhado:

O texto lido

Sabia
(Arnaldo Antunes)

Sabia: todo mundo foi neném
Einsten, Freud e Platdo também
Hitler, Bush e Saddam Hussein

Quem tem grana e quem nao tem
Sabia: todo mundo teve infancia
Maomé ja foi crianga
Arquimedes, Buda, Galileu
E também vocé e eu
Sabia: todo mundo teve medo
Mesmo que seja segredo
Nietzsche e Simone de Beauvoir
Fernandinho Beira-Mar
Sabia: todo mundo vai morrer
Presidente, General ou rei
Anglo-saxdo ou mugulmano
Todo e qualquer ser humano
Sabia: Todo mundo teve pai

Quem ja foi e quem ainda vai
Lao-Tsé, Moisés, Ramsés, Pelé

Gandhi, Mike Tyson, Salomé

Sabia: Todo mundo teve mae

indios, africanos e alemaes

Nero, Che Guevara, Pinochet

E também eu e voce.

Fonte: http://www.letras.com.br/arnaldo-antunes/saiba

O metodo utilizado para o trabalho com a musica “Sabia” seguiu os procedimentos
didaticos’ abaixo:

1) Leu-se a letra da masica entre os participantes, no caso, 0 grupo de 06 (seis)
pedagogos;

2) Ouviu-se a letra da musica;

3) Discutiu-se sobre a letra estimulando a reflexdo sobre o conteudo dela,
destacando palavras e levantando questoes;

4) Ouviu-se novamente a letra da masica;

5) Levantou-se uma tematica em torno da musica para ser desenvolvida em sala de
aula;

° E preciso salientar que nosso objetivo aqui é estimular a escrita criativa, reflexiva e contextualizada,
logo, os modelos ndo séo obrigatdrios para se alcangar o que pretendemos e, sim métodos que favorecam
a producdo livre. Entretanto, se o professor pretende que o aluno produza um género textual especifico
serd necessario planejar sequéncias didaticas apoiadas em modelos que privilegiem o trabalho com o
objeto de estudo pretendido.



6) Estabeleceu-se que a produgdo escrita privilegiaria a criatividade e, ndo a
redacéo para a correcdo de aspectos meramente gramaticais;

7) Utilizaram-se figuras recortadas de revista e lapis de cores para ilustrar o texto
produzido pelos participantes (uma vez que, 0s pedagogos aplicaram a mesma
estratégia com criancas, € importante se trabalhar com uma proposta que
contemple atividades motoras e sensoriais);

8) Apresentou-se oralmente a producéo dos participantes;

9) Estipulou-se que o professor escolheria um Unico aspecto gramatical (grafia, a
acentuacgéo, a concordancia ou a sintaxe etc.) para ser avaliado na producédo dos
alunos a fim de atender aos contetdos escolares, uma vez que a gramatica ndo
pode ser esquecida.

Adotando o que é estipulado no nono item, o professor poderd avaliar o texto
produzido por seu aluno sem prejudicar a criatividade e o gosto pela escrita. Pois, ao
privilegiar um Unico aspecto gramatical para ser avaliado, o professor néo
sobrecarregara o aluno com contedos, nem tdo pouco com corre¢des que somente
desmotiva esse aluno para escrever.

Como produto da oficina com musica “Sabia”, obtivermos dois textos ja que os
pedagogos trabalharem em grupo durante uma hora e trinta minutos. Cada grupo
possuia trés participantes que davam sugestdes entre si a fim de construir um texto
comum. A realizacdo da atividade em grupo mostrou ser possivel desenvolver uma
escrita colaborativa desde que seja bem planejada e orientada pelo professor.

O relato dos participantes, ap6s a realizacdo da oficina, mostrou ndo somente
satisfacdo, mas também aprovacdo da proposta. Pois, a oficina utilizou materiais
acessiveis as escolas, dentro do tempo estipulado para duas horas de aula, contemplando
atividades interativas com a leitura, escuta e a escrita de texto que resultaram em algo
concreto. Em suma, a intervencdo pedagdgica agiu no sentido de uniu teoria e préatica
proporcionado um plano de acdo que atendesse as reais necessidades daqueles
pedagogos.

Além disso, os participantes relataram que se sentiram desafiando ao propomos
um trabalho diferente daquele realizado tradicionalmente em sala de aula, ou seja,
diferente da mera solicitacdo de uma redacdo com a finalidade de corrigir a gramatica.
Com isso, os educadores perceberam que o ludico, a interacdo, a atividade colaborativa
podem ser utilizadas conjuntamente em favorecer do ensino de lingua materna sem
prejudicar o estudo da gramatica. Por conseguinte:

¢ importante que estejamos prontos para identificar e desafiar
constantemente nossos pressupostos e suas implicagGes: ao fazé-lo,
podemos entender mais facilmente de onde eles vém, como se
formam e quais as suas consequéncias em termos de acdes, escolhas,
estabelecimentos de valores e julgamentos. (JORDAO, 2006, p. 01).

Pois, segundo Jorddo (2006), o tipo de mudanca epistemologica permite aos
educares transformacdes significativas na interpretacdo e reavaliagdo do agir
pedagdgico e, por sua vez, os educadores conseguem perceber melhor as diferencas
entre sistemas, avaliando e alterando os modos de atuar em sala de aula.



Consideracoes

O proposito deste trabalho foi o de relatar uma experiéncia voltada para a
intervencdo pedagdgica, visando auxiliar na producdo de conteudos produzidos por
professores e alunos para serem disponibilizados no ambiente virtual de aprendizagem
Edulivre e, com isso, atender as exigéncias metodolégicas de um projeto de pesquisa na
area de educacdo.

A intervencdo aconteceu a partir de uma oficina de pratica de leitura e de escrita
com os pedagogos envolvidos no projeto a fim de capacita-los para aplicar uma
proposta sociointeracionista da linguagem com criangas de sete a nove anos em duas
escolas publicas da cidade de Jodo Pessoa/PB.

Nesse sentido, abrimos uma discussdo em torno da nossa proposta de
intervencdo sociointeracionista objetivando levar os professores a refletirem sobre a
relacdo entre o seu agir e o aprender do aluno. E, por sua vez, conscientiza-los de que
adotar uma visdo sociointeracionista da linguagem e do letramento é oferecer a eles
mesmos condigOes de agir concretamente em sala de aula e, simultaneamente, oferecer
ao aluno a possibilidade de construir sentidos para o seu texto e para 0 mundo.

Em vista disso, 0 nosso plano de acdo consistiu também em levar os professores
a entenderem que a lingua é a maior mediadora entre o0 sujeito e 0 mundo e, portanto,
ela ndo pode ser desvinculada da realidade concreta do aluno. Pois, acreditamos que a
compreensdo desse principio do aprendizado pelo professor tornara mais facil alcancar
0s objetivos tracados na disciplina de lingua materna e, por consequéncia, em todas as
demais disciplinas.

Como resultados, a aplicacdo de nossa proposta de intervencéo pelos pedagogos,
nas duas escolas municipais ligadas ao projeto, produziu 159 (cento e cinquenta e nove)
conteddos ou producdes que foram disponibilizadas no ambiente virtual de
aprendizagem Edulivre. E, portanto, o trabalho com os professores originou uma
mudanca real nas escolas auxiliadas pelo projeto.

No que diz respeito, ao papel desempenhado como especialista responsavel pela
intervencdo tedrico-metodologica, na pesquisa-acdo, e para o desenvolvimento do
ensino/aprendizagem nas escolas, posso afirma que a experiéncia foi bastante
enriquecedora. Porque possibilitou ndo somente pensar e planejar uma acdo para mudar
uma situacdo de ensino/aprendizagem, mas também colocar a linguistica a favor da
pesquisa aplicada a educacéo e, concomitantemente, realizarmos a formacdo continuada
dos pedagogos comprometidos com o projeto Edulivre.

Com isso, esperamos ter contribuido para que outros pesquisadores e educadores
reflitam sobre a préatica pedagdgica voltada para a leitura e a escrita na educacgédo béasica
e, assim, possam realmente construir espacos colaborativos para o trabalho com o
letramento. E, por consequéncia, ampliem o nivel de letramento de seus alunos a partir
do olhar avaliativo sobre seu agir docente.
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